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1. Einleitung
1.1 Allgemeine Hinfiihrung

Solange erzogen wird, sind Reflexionen tiber das Erzieherische, seine Bedingungen und
Moglichkeiten, seine Abhingigkeiten und Ausformungen, seine Ziele, Wege und Aufga-
ben angestellt und in Auseinandersetzungen mit einzelnen Lebensliufen dargestellt wor-
den. Der biografische Bezug ist der Pidagogik ,,in ihrem Gegenstand vorgegeben®' und
die neuzeitliche Pidagogik hatte bereits in ihren Anfingen bei Comenius, Rousseau,
Kant, Pestalozzi, Wilhelm v. Humboldt und Schleiermacher auf den ,,grundlegenden
Zusammenhang von Biografie, Gesellschaft, Geschichte und Erzichung hingewiesen®®.
Individuelle Lebensgeschichten versprechen Authentizitit und Anschaulichkeit, lenken
den Blick auf die Motivationen, Reflexionen und Intentionen Einzelner, deren Schaffen
und Wirken deutlicher hervorgehoben wird.

In der Pidagogikgeschichte hat die Vorgehensweise, das Leben und Werk eines Padago-
gen oder einer Pidagogin zu beschreiben und zu analysieren, eine lange und bewusst er-
haltene Tradition, die allerdings nach der Mitte des 20. Jahrhunderts nicht unumstritten
war. Das Individuum galt gegeniiber gesamtgesellschaftlichen Prozessen gemeinhin als
iberschitzt. Die historische Forschung kritisierte Annahmen, die den Eindruck der
Zwangslaufigkeit und Unausweichlichkeit von geschichtlichen Abldufen erweckten und
lediglich von Subjekten beeinflussbar sahen. Die Perspektive dieser Arbeit nimmt diese
Einwinde auf und stellt kritisch das exemplarische Beispiel einer Biografie eines Pidago-
gen im 20. Jahrhundert vor, dessen Schicksal weitere teilten, die die vielfaltigen gesell-
schaftspolitischen Briiche wie Kontinuitdten als zeithistorische Erfahrungen aufnahmen
und verarbeiteten.

Der in dieser Arbeit vorgestellte bayerische Volksschulpidagoge und Lehrerbildner
Oskar Vogelhuber erlebte 1918, 1933 und 1945 drei politisch-gesellschaftliche System-
wechsel mit. Mit der verdichteten Erfahrung, dass sich drei verschiedene gesellschafts-
politische Systeme der Monarchie, der Demokratie und der Diktatur wihrend einer lan-
gen Lebensspanne von 93 Jahren einander ablésen konnten, steht Vogelhuber stellver-
tretend fiir eine Generation, die iiber eine ungeheure Vielfalt an ambivalenten zeithistori-
schen Erfahrungen der modernen Gesellschaftsgeschichte des 20. Jahrhunderts verfiigte.
Die Darstellung des Lebens und des pidagogischen Werks einer einzelnen Person kann
somit wie einem Brennglas allgemeinpolitische und bildungshistorische Konfigurationen
und Entwicklungen biindeln, die individuellen Reaktionen auf die Zeitverhiltnisse he-
rausarbeiten und schliefSlich in einer personenzentrierteren Sichtweise auf vergangene
bildungshistorische Prozesse und Diskurse miinden.

' Schulze, Theodor: Biographisch orientierte Pidagogik. In: Petersen, Jérg /Reinert, Gerd-Bodo
(Hrsg.): Pidagogische Konzeptionen. Eine Orientierungshilfe fiir Studium und Beruf. Donauwé6rth
1992, S.269.

* Comenius sprach davon, dass ,,(s)ein ganzes Leben eine Schule® sei, Kant vom ,Mensch werden®,
Pestalozzi von der ,,Entwicklung des Menschengeschlechts als Werk der Natur, als Werk meines Ge-
schlechts und als Werk meiner selbst®, Humboldt von der ,,Bildung des Menschen...durch die Ver-
kntpfung unseres Ichs mit der Welt* und Schleiermacher von dem ,, Tiichtigmachen fiir die Gemein-
schaft und Entwicklung der personlichen Eigenttimlichkeiten®, vgl. Schulze 1992, S.269.
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Ein Eingehen auf die Einzelgestalt und deren konzentrierte Hervorhebung ist immer da-
mit verbunden, dass die Wirkungsmacht strukturell-tiberindividueller Einflussfaktoren
und der ,,Lauf der Geschichte® geringer angesetzt und dem Subjekt zugestanden wird,
im geschichtlichen Werden einzugreifen, zu gestalten und Kraft Ideen und Handeln den
Verlauf mitzubestimmen und nicht nur determiniert zu sein. Damit riickt der Stellenwert
der Einzelperson in der Geschichte der Pidagogik in den Vordergrund des Forschungs-
interesses, verbunden mit der Frage nach dem Sinn und des Stellenwerts der Beschafti-
gung mit dem padagogischen Gewordensein Einzelner und dem Verhiltnis zwischen In-
dividual- und Strukturgeschichte’.

1.2 Diskussions- und Forschungsstand
1.2.1 Bildungs- und sozialgeschichtliche Biografieforschung

In der pidagogisch-historiographischen Biografieforschung werden unterschiedliche
Motive fiir die Auseinandersetzung mit dem Leben und Werk einer Person der Pidago-
gik diskutiert’. Ein wesentlicher Beweggrund ist das Bemiihen, wichtige Informationen
zu den Lebensstationen und dem gesellschaftlichen Umfeld eines Menschen zusammen
zu tragen, der im Bereich Erzichung und Unterricht Bedeutsames hervorgebracht und
dessen Wirken auf pddagogischem Gebiet umfassend und nachhaltig Spuren hinterlassen
hat. Die Hinwendung zum Individuum und die Auseinandersetzung mit der Personlich-
keit einschlieBlich ihrer Férderung zihlen in der Piddagogik spitestens seit der Aufkli-
rung zu den grundlegenden Intentionen des Erziehungs- und Bildungsprozesses. Das
Lebensbild eines Padagogen zu zeichnen und die Vita dabei in ihrer ganzen Breite darzu-
stellen hat in der padagogischen Historiographie eine lang und bewusst gepflegte Traditi-
on. Bei der riickblickenden Aneignung des padagogischen Erbes spielten cinzelne Per-
sonlichkeiten des Bildungs- und Erziehungswesens immer eine tragende Rolle’. Bevor-
zugt wurden von jenen Schulminnern und -frauen Biografien angefertigt, die sich in der

? Oelkers, Jiirgen: Ein Essay tiber den schwindenden Sinn des Gegensatzes von ,,Ideengeschichte® und
,»Sozialgeschichte” in der pidagogischen Geschichtsschreibung. In: Zeitschrift fiir padagogische Histo-
riographie. 7.Jg., 1/2001, S.21-25.

* Schulze 1992, S.271.

* Personenzentrierte Darstellungen der Geschichte der Pidagogik bei Ernst, Julius: Bilder aus der Ge-
schichte der Pidagogik fiir katholische Lehrerseminare. Freiburg im Breisgau 1898; Heman, Friedrich:
Geschichte der neueren Pidagogik. Eine Darstellung der Bildungsideale der Deutschen seit der Re-
naissance und Reformation. Zum Unterricht fiir Lehrerseminare und zum Selbststudium. 2. Auflage.
Osterwieck/Harz 1909; Heigenmooser, Joseph /Bock, Alfons (Hg.): Geschichte der Pidagogik. Quel-
lenbuch und Uberblick der Geschichte der Pidagogik, mit besonderer Beriicksichtigung der bayeri-
schen Erziehungs- und Schulgeschichte. 3. Auflage. Miinchen 1912; Ziegler, Theobald: Geschichte der
Pidagogik mit besonderer Rucksicht auf das héhere Unterrichtswesen. 4. Auflage. Miinchen 1917;
Heilmann, Karl: Handbuch der Pddagogik. II1. Band: Geschichte der Pidagogik. 14. Auflage. Berlin
1921; Schorn, August: Geschichte der Padagogik, in Vorbildern und Bildern. 32. Auflage, herausgege-
ben von Wilhelm Ewerding. Berlin 1922; Saupe, Emil: Deutsche Pidagogen der Neuzeit. Ein Beitrag
zur Geschichte der Erziechungswissenschaft zu Beginn des 20. Jahrhunderts. 3. u. 4. Auflage. Oster-
wieck am Harz 1925.
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Geschichte der Pidagogik durch ihr Werk und Wirken besonders hervorgetan und den
zeitgendssischen wie nachfolgenden piddagogischen Diskurs nachhaltig beeinflussten.
Besondere Aufmerksamkeit in Form zahl- und umfangreicher Darstellungen lenkten
vorzugsweise Pddagogen wie Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Herbart oder die Reform-
pidagogin Maria Montessori auf sich. Thre Lebensldufe in das kultur- und insbesondere
bildungsgeschichtliche Umfeld einzubetten, gehért dabei zu den gingigen Prinzipien und
Methoden, um die Wechselwirkung zwischen Individuum und Gesellschaft einsichtig zu
machen, das pidagogische Werk darzustellen und zu interpretieren sowie die Einzelper-
son in dem breiten Strom der Geschichte zu verorten. Manch ilteren lebens- und werk-
geschichtlichen Darstellungen, z.T. romanhaft angelegt®, ist dabei eine Art pidagogische
Riickversicherung und Legitimierung tiber die Auseinandersetzung mit Vorbildern und
Hldealtypen® zu entnehmen, die der Padagogik Orientierungen schufen, aber haufig ei-
nen Mangel an biografietheoretischer Distanz zum Untersuchungsfeld offenbarten.
Historische Bildungsforschung galt lange als ein methodisch und theoretisch ausgrenz-
barer Bereich der Geschichts- und Sozialwissenschaften, der jedoch Folgeprobleme nach
sich zog. Die Bildungsgeschichte 16ste sich in eine Vielzahl disparater und thematisch
wie theoretisch nur noch schwer integrierbarer Spezialdisziplinen auf und férderte eine
,,Hypertrophie des Spezialistentums*”, die einem theoretischen Selbstverstindnis der Bil-
dungsgeschichte neueren Stils abtriglich war. In dieser biografischen und bibliografi-
schen Arbeit soll deshalb auch die theoretische Problematik der Bildungsgeschichte und
ihre systematischen und praktischen Schwierigkeiten sowie das theoretische Selbstver-
stindnis historischer Bildungsforschung und ihre ungel6sten Theorieprobleme und er-
wartete Handlungsbedeutsamkeit mit reflektiert werden®.

Die Biografik galt nicht uneingeschrinkt als wertvolle Darstellung gelebten Lebens. Die
Kritik am Individuellen und an der Praxis der Ereignis- und Personengeschichte sowie
der Vorwurf der Theorielosigkeit fithrten dazu, sie einer ,,unschuldigen Gattung® zuzu-
rechnen. In der Tradition des deutschen Historismus eines Ranke, Droysen oder Dilthey
sei sie nicht in der Lage, authentische Biografien im Sinne einer ,,Rekonstruktion der so-
zialen Entwicklungsgeschichte historischer Subjekte'” hervorzubringen. Vor dem Hin-
tergrund der Einschitzung, dass eine Biografie notwendigerweise die perspektivische
Komposition von Elementen aus einem unendlich fakten- und facettenreicheren Le-
benszusammenhang'' darstellt, gab es jedoch in jiingerer Zeit biografietheoretische Fort-
entwicklungen, die zu einer Intensivierung erziehungswissenschaftlicher Biografiefor-
schung fihrten und die Biografik zudem in einem anspruchsvolleren wissenschaftstheo-

¢ Insbesondere im Falle Pestalozzis vgl. Haller; Adolf (Hrsg.): Pestalozzis Leben in Briefen und Berich-
ten. Ebenhausen o.].; Schifer, Wilhelm: Pestalozzi. Rheinland 1927.
" Tenorth, Heinz-Elmar: Zur deutschen Bildungsgeschichte 1918-1945. Kéln-Wien 1985 S.11.
¥ Tenorth 1985 S.10f; zu den theoretischen Ansitzen vgl. Schulze 1992, S.270.
* Oelkers, Jiirgen: Biographik — Uberlegungen zu einer unschuldigen Gattung. In: Neue Politische Lite-
ratur. 19.]g. 1974, Heft 3, S.296-309.
' Oclkers 1974, S.302.
"' Hermann, Ulrich: Biographische Konstruktionen und das gelebte Leben. Prolegomena zu einer Bio-
graphie- und Lebenslaufforschung in pidagogischer Absicht. In: Zeitschrift fiir Padagogik. 33.Jg. 1987,
Nr. 3, S.307.
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retischen Erklirungs- und Deutungszusammenhang sahen'”. Die Zuriickhaltung gegen-
tber einer konkreten Beschiftigung mit Biografien wurde aufgegeben, weil die Proble-
me, die biografischen Untersuchungen immanent sind, im Rahmen der wissenschaftli-
chen Auseinandersetzung der biografisch orientierten Pidagogik mit dem gelebten Le-
ben differenzierter betrachtet werden kénnen". Zu diesen Schwierigkeiten wurde das
Problem des Allgemeinen im Besonderen, jenes der aus subjektiven Quellen, aus Selbst-
vergewisserungen, Erinnerungen, Erlebnissen stammenden Daten, die Probleme der ge-
sellschaftlichen Bedingtheit und Bedeutung des Individuums und seiner Biografie und
schlieBlich jenes der Umwandlung des Objekts der Erziechung in ein Subjekt des Lernens
gezihlt.

Biografieforschung galt vor allem seit dem sozialhistorischen Paradigmenwechsel in der
Geschichtswissenschaft lange Zeit als fragwiirdig, jedenfalls in der traditionellen Form
einer intuitiv-verstehenden Nacherzihlung der Lebensgeschichte vermeintlich ‘grofler’
Personlichkeiten, die ‘Geschichte machten’. Nach der realistischen Wende in der Ge-
schichtswissenschaft, die unter anderem das Konzept der Alltagsgeschichte Eingang fin-
den lieB3, sind inzwischen innerhalb der sozialhistorischen Biografieforschung verschie-
dene theoretische Primissen intensiver begriindet und methodische Herangehensweisen
neu bestimmt worden. Die Neubewertung des hermeneutischen Problems, die Revision
tiberkommener Subjektmodelle und die Beurteilung der Funktion der Biografik inner-
halb einer sozialgeschichtlich orientierten historischen Wissenschaft sind die zentralen
Aspekte, mit denen sich die neuere historische Biografieforschung beschiftigt'*.

Dabei nahm die Geschichtsschreibung als Historische Sozialwissenschaft die Kritik an
einer problematischen Individualititsidee, die die Biografie traditioneller Prigung zu ei-
ner fragwiirdigen Gattung machte, auf und setzte sich intensiver mit dem Verstehensbe-
griff als der erkenntnistheoretischen Grundlage des klassischen deutschen Historismus
auseinander. Der einzelne Mensch wurde nicht mehr als ein ,,homo clausus® begriffen

" Schulze, Theodor: Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung. Anfinge - Fortschritte — Aus-
blicke. In: Kriiger, Heinz-Hermann /Marotzki, Winfried (Hrsg.): Erzichungswissenschaftliche Biogra-
phieforschung. Opladen 1995, S.13; Schulze nennt als die wichtigsten Theorieansitze den soziologi-
schen und sozialisationstheoretischen, den entwicklungspsychologischen, den phinomenologischen
oder anthropologischen, den hermeneutischen und kommunikationstheoretischen sowie den bildungs-
theoretischen oder lerntheoretischen, vgl. Schulze 1992, S.279-289; Kriiger, Heinz-Hermann: Bilanz
und Zukunft der erzichungswissenschaftlichen Biographieforschung. In: Kriiger/Marotzki 1995, S.46f.;
zum Verhiltnis der Biografik zur Psychologie vgl. Rockelein, Hedwig: Der Beitrag der psychohistori-
schen Methode zur ,,neuen historischen Biographie®. In: Dies. (Hrsg.): Biographie als Geschichte. Tu-
bingen 1993, S.17-38.
" Schulze 1995, S.11; noch eher programmatische Entwiirfe als ausgearbeitete theoretische Ansitze zur
Biografieforschung konstatiert Theodor Schulze in: Petetsen, Jorg /Reinert, Gerd-Bodo (Hrsg.): Pida-
gogische Konzeptionen. Eine Orientierungshilfe fiir Studium und Beruf. Donauwdrth 1992, S.270.
" Andreas Gestrich hat 1988 ein anspruchsvolles Programm fiir die sozialhistorisch orientierte Biogra-
fieforschung angesetzt, vgl. Gestrich, Andreas: Einleitung: Sozialhistorische Biografieforschung, in: Ge-
strich, Andreas /Knoch, Peter /Merkel, Helga (Hrsg.): Biographie - sozialgeschichtlich. Sieben Beitri-
ge. Gottingen 1988, S.6ff.; ein neues theoretisches Modell der Entwicklungspsychologie tibertrug We-
ber auf die biografische Orientierung der Padagogik, vgl. Weber, Erich: Biographische Orientierung der
Pidagogik: Erzichung und Bildung im Lebenslauf. In: Seibert, Norbert /Serve, Helmut J. (Hrsg.): Bil-
dung und Erzichung an der Schwelle zum dritten Jahrtausend. Multidisziplindre Aspekte, Analysen, Po-
sitionen, Perspektiven. Miinchen 1994, 5.374.
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und ein erkenntnistheoretisch ,,unreflektierte Nacherzihlen einer Lebensgeschichte und
ihres vermeintlichen Zusammenhanges*” als nicht mehr zureichend empfunden. Die
historische Biografie existiert nicht auflerhalb von Sozial- und Strukturgeschichte, son-
dern spirt den Zusammenhingen von Individuum und Gesellschaft nach und setzt den
Lebenslauf eines Menschen eingehender in Beziehung zu seiner sozialen Umwelt.

Im Zusammenhang mit der Verortung des historischen Subjekts in den jeweiligen gesell-
schaftlichen Zusammenhingen und politischen Implikationen gewinnt auch die Frage
nach einem Persénlichkeits- und Identititsmodell an Bedeutung. Nach der Theorie der
sozialen Konstitution des Subjekts entsteht Identitit aus einem aktiven Ausgleichen vor-
gegebener sozialer Sinnzusammenhinge und der subjektiven Verarbeitung, wobei von
einem andauernden Konstruktionsprozess auszugehen ist. Fur die sozialgeschichtliche
Biografie ergibt sich deshalb die Forderung, ,,die Produktion von Identitit im Rahmen
von jeweils durch die Struktur von Familie und Gesellschaft geprigten Handlungs- und
Kommunikationszusammenhingen zu rekonstruieren®'®. Des Weiteren folgt fiir die Bio-
grafik, dass sie sich nicht mehr auf die Beschreibung des handelnden Subjekts be-
schrinken kann, sondern die Kommunikationsfelder, in denen es sich bewegt, d.h. die
Beziige zu seiner Umwelt, vor allem zu Familie, Verwandtschaft, Peergroup, dem sozia-
len, politischen und kulturellen Milieu oder der Klasse, konsequent in die Darstellung
einbeziechen muss. Damit kénnte zur Lésung der grundsitzlichen Problematik der Bio-
grafie- und Lebenslaufforschung in piddagogischer Absicht beigetragen werden, indem
die subjektiven Deutungssysteme und die realen Lebenssysteme so miteinander in Bezie-
hung gesetzt werden, dass das ,,mehrseitige Bedingungs- und Wechselwirkungsverhiltnis
von Individuum und Gesellschaft, Person und Institution, Selbstentwurf und Fremdbe-
stimmung, Konsistenzerwartung bzw. -bediirfnis und Kontingenzerfahrung, das Ver-
hiltnis von Zeitlichkeit des individuellen Lebens und von Geschichtlichkeit der Lebens-
welt entschliisselt werden kann“'. Forschungen zur Geschichte der Pidagogik und zu
einzelnen Volksschulpiddagogen und Lehrerbildnern stellen dafiir umfangreiches Materi-
al bereit, um dieses wechselseitige Verhaltnis von Individuum und Gesellschaft aufzuhel-
len.

' Gestrich 1988, S.6.

' Gestrich 1988, S.17; Garz unterscheidet die universelle, die mittlere und die individuelle Ebene bei
der Untersuchung von Lebensliufen, vgl. Garz, Detlef: Biographische Erzichungswissenschaft. Lebens-
lauf, Entwicklung und Erzichung. Eine Hinfithrung. Opladen 2000, S.59, dort auch die begriffliche Un-
terscheidung zwischen Lebenslauf und Biografie.

" Herrmann 1987b, S.319.



1.2.2 Biografische Forschungen zu Volksschulpiddagogen und Lehrer-
bildnern innerhalb der Geschichte der Pidagogik des 20. Jahr-
hunderts

Darstellungen zur Geschichte der neueren Pidagogik, die einen Uberblick iiber die Bil-
dungs- und Schulgeschichte des 19. und 20. Jahrhunderts geben'®, nehmen innerhalb der
erzichungswissenschaftlichen Forschung ecinen breiten Raum ein und verzweigen sich
vorwiegend in Studien tber einzelne Epochen und tber bildungs- und schulgeschichtli-
che Theoreme und Institutionen. Die bildungsgeschichtliche Diskussion zur ersten Half-
te des 20. Jahrhunderts wird beherrscht von der Auseinandersetzung um die Frage nach
der Wechselwirkung zwischen den unterschiedlichen politisch-gesellschaftlichen Syste-
men der Monarchie, der Demokratie, der Diktatur und nach 1945 wiederum der Demo-
kratie sowie der entsprechenden Ausgestaltung des Schulwesens. Das piddagogische
Denken, die Institutionen, das Schulwesen in seiner Gliederung und die Lehrerbildung
sind Themenkreise, die in ihren wechselvollen Entwicklungen im Verlauf des 20. Jahr-
hunderts betrachtet werden. Schwierigkeiten bei der Analyse entstehen vor allem durch
die verinderten politisch-systemischen Rahmenbedingungen und durch die Diskrepan-
zen zwischen verschiedenen schulpolitischen Entscheidungsprozessen oder pidagogi-
schen Entwicklungen und den jeweiligen bildungspolitischen Vorgaben in dieser Zeit.
Far die erzichungsgeschichtliche Erforschung des Zeitraums von 1900 bis 1933 identifi-
zierte Wolfgang Scheibe drei Desiderate'”. Demnach sei zum Ersten die geisteswissen-
schaftliche Richtung der Erzichungswissenschaft aus wissenschaftstheoretischen Griin-
den im Vordergrund des Interesses, zum Zweiten habe es mit dem Aufdecken von bis-
her tbersechenen oder unterbewerteten Reformintentionen jener Zeit eine notwendige
Erginzung und damit eine gewisse Revision des Nohlschen Bildes der pidagogischen
Bewegung gegeben und zum Dritten habe der erziehungsgeschichtliche Aspekt den Be-
zug zu dem historischen Hintergrund der gesellschaftlichen Michte hergestellt. Fiir die
Forschung zur Bildungsgeschichte von 1918 bis 1945 konstatiert Tenorth ein ,,Bild von
fachlicher Verengung, Isolierung und normativer Ubercindeutigkeit*®. Die Engfiihrung
der Forschungsperspektive zeige sich zum einen darin, dass bisher vorwiegend die
Hauptdenker des pidagogischen Diskurses zum Objekt der - dann vorwiegend exegeti-
schen - Bemithungen gemacht wurden und zudem eine Konzentration auf die schon in
Weimar dominierende Universititspidagogik und die dort fithrende geisteswissenschaft-
liche Richtung vorhanden sei’'. Die bisherige Forschung bevorzuge eindeutig die Ebene
des politischen Eingriffs, die Methode der Ideologiekritik und der Analyse von Organi-

" Fiir einen Uberblick tiber die deutschen und bayerischen Verhiltnisse im 19. und 20. Jahrhundert vgl.
Hertlitz Hans-Georg /Hopf, Wulf /Titze, Hartmut /Cloer, Ernst: Deutsche Schulgeschichte von 1800
bis zur Gegenwart. Eine Einfithrung. 4., iiberarbeitete und aktualisierte Auflage. Weinheim und Mun-
chen 2005; Handbiicher der deutschen Bildungsgeschichte. Band III-VI. Miinchen 1987, 1998; Liedtke,
Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des bayerischen Bildungswesens. Dritter Band: Geschichte der
Schule in Bayern von 1918 bis 1990. Bad Heilbrunn 1997.

" Scheibe, Wolfgang: Die Reformpidagogische Bewegung — zur Explikation einer erzichungsgeschicht-
lichen Bezeichnung. In: Zeitschrift fiir Pidagogik. 18.]g. Heft 3/1972, S.376.

* Tenorth 1985, S.50.

*' Tenorth 1985, S.53.



sationen gegeniiber Studien zur Praxis von Erzichung und Unterricht und es wire zu
winschen, dass die Bedingungen bildungspolitischer Entscheidungen auch in anderen
als den preuBlischen und norddeutschen Lindern intensiver untersucht wiirden, ,,intensi-
ver jedenfalls als es die anscheinend immer noch nahe liegenden pidagogischen und
ideologickritischen Arbeiten tun, in denen politische Verhandlungen nur daraufhin
durchgesehen werden, ob die historischen Akteure das heute als richtig geltende Pro-
gramm vertreten“”. Insgesamt wird ein enger, auf Schulgeschichte und die Geschichte
pidagogischer Ideen konzentrierter Rahmen einer Historiografie selten tberschritten
und jene Themen neben den Ideen und Institutionen kaum aufgegriffen.

Zu diesen allgemeinen bildungs- und schulgeschichtlichen Grundorientierungen friherer
Studien tritt die enger gefiihrte Perspektive der biografischen Forschung innerhalb der
Erziehungswissenschaft hinzu, die sich lange Zeit bevorzugt mit den wirkungsmichtigen
pidagogischen Groflen eines Pestalozzi oder Herbart auseinander setzte. In der immer
tiefer wissenschaftlich fundierten Padagogik bildeten sie Bezugspunkte, die Orientierun-
gen schufen, Vorbildfunktionen tibernahmen und maBigeblich zum Aufbau einer wissen-
schaftlichen Pidagogik beitrugen®. Weniger Beachtung fanden bei dieser Tradition be-
griindenden und fortschreibenden Reflexion zunichst jene Minner und Frauen auf den
Gebieten Erzichung und Unterricht, die hinter den pidagogischen Hauptdenkern in
zweiter oder dritter Reihe standen. Haufig entfalteten diese aus der schulischen Praxis
hervorstechenden Analytiker durch ihre organisatorische und publizistische Titigkeit ei-
ne tberregionale Wirksamkeit und differenzierten durch ihre Konzeptionen und Erzie-
hungs- und Unterrichtslehren als Multiplikatoren das Angebot der padagogischen Initia-
toren grundlegender pidagogischer Systeme™. Es sind jene pidagogisch Titigen, die
durch auf die praktische Arbeit der Lehrerschaft zugeschnittene Publikationen, durch
unmittelbare Vereins- und Vortragstitigkeit oder durch eine Funktion innerhalb des
Kreises der Lehrerbildner an der Schnittstelle zwischen Theorie und Praxis die Transfor-
mation von pidagogischem Gedankengut unter dem Blickwinkel erzieherischer und un-
terrichtlicher Praxis zu leisten versuchten. Sie sind als Gratwanderer zwischen Theorie
und Praxis und als bedeutsame Multiplikatoren zu beschreiben, die méglicherweise einen
direkteren Einfluss auf die auszubildenden Lehrer und Lehrerinnen hatten, da sie zu-
gleich oftmals gestaltende Funktionen im Lehrerbildungswesen inne hatten und far die
Lehrerausbildung grundlegende pidagogische Fachbiicher verfassten. Diese ,,Lehrer der
Lehrer* haben méglicherweise keine neuen, bewegenden, genuin pidagogischen Ideen
und Konzepte in die Diskussion eingebracht, sie waren vermeintlich weniger bedeutsam
und zihlten nicht zu den Arrivierten oder Kanonisierten auf piddagogischem Gebiet,
aber sie haben in ihrer Funktion als ,,Ubersetzer auf den bisherigen Fundus pidagogi-
scher Konzeptionen rekurriert, fremde Gedanken mit ihren Vorstellungen amalgiert und
auf das im Unterricht- und Erziehungsgeschehen Machbare gezielt.

* Tenorth 1985, $.90, 80.
? vgl. Heindl, J.B. (Hrsg.): Biographieen der berithmtesten und verdienstvollsten Pidagogen und Schul-
manner aus der Vergangenheit. Augsburg 1860.
* PFiir Vertreter der Reformpidagogik auf internationalem Gebiet (Coray, von Keller, Huxley, Elsa
Kéhler, Matti Koskenniemi) siche Retter, Hein (Hrsg.): Reformpidagogik. Neue Zuginge - Befunde —
Kontroversen. Bad Heilbrunn 2004.
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In der Biografieforschung zu Volksschulpiddagogen und Lehrerbildnern wird diskutiert,
ob und in welchem Umfang die Theoretiker unter den Reformpidagogen und die Initia-
toren der groBen Modellversuche (Georg Kerschensteiner, Hugo Gaudig, Hermann
Lietz, Kurt Hahn, Martin Luserke, aber auch Berthold Otto, Maria Montessori und Ru-
dolf Steiner) bei den Lehrern Resonanz gefunden haben™. Daneben gibt es weitere Pi-
dagogen, die bisher als weniger bedeutsam eingestuft wurden, aber sich der Umsetzung
theoretisch anerkannter Erkenntnisse auf pidagogischem Gebiet widmeten. Fur den
bayerischen Raum werden als Pddagogen, die in diesem Grenzbereich zwischen pidago-
gischer Theorie und Praxis wirkten und immer wieder den Briickenschlag versuchten,
beispielsweise Wilhelm Albert, Jakob Beyhl, Matthius Conrad, Friedrich Fikenscher,
Ernst Heywang, Hans Plecher, Oskar Vogelhuber und Ernst Weber, fir den tberregio-
nalen Bereich auch Carl Gétze, Hermann Itschner und Ernst Linde genannt™. Zum Ver-
halten der Mitglieder des Bayerischen Lehrervereins im ,,Dritten Reich® stiinden zudem
noch Einzelstudien von ,,Mitgliedern, die ihre Funktionen auch unter den Bedingungen
des Nationalsozialismus beibehalten haben (z.B. Hans Mambar), und von Mitgliedern,
die aus ihren Funktionen verdringt worden sind und sich offensichtlich in deutlicher,
z.T. in kimpferischer Distanz zum Nationalsozialismus gehalten haben (z.B. Josef Adler,
Otto Barthel, Wilhelm Baumann, Franz Fendt, Friedrich Nuchter, Albert Schorer,
Georg Sentft, Friedrich Trotsch, Konrad Weil3)*, aus”.

Zu den bedeutendsten bayerischen Pidagogen jenes Zeitraums zihlen Aloys Fischer und
Georg Kerschensteiner, beide Vertreter der universitiren Disziplin. Biografische For-
schungen zu Lehrerbildnern, die in der Wirksamkeit und der Bedeutung mit Vogelhuber
vergleichbar sind, existieren beispielsweise zu Weigl, Eggersdorfer, Weber, Itschner, L6-
he und Albert, wobei die ersteren aus der Zeit der 70er und Anfang der 80er Jahre stam-
men, die beiden letzt genannten Arbeiten jingeren Datums sind.

Girnter setzt sich mit dem Amberger Stadtschulrat Franz Xaver Weigl (1878-1952) und
der reformpidagogischen Idee der Arbeitsschule in Bayern auseinander und bietet eine
Werk- und Wirkanalyse eines pidagogischen Denkers und Praktikers™ der christlichen
Pidagogik. Weinschenk fithrt zunichst in das Leben und Wirken Franz Xaver Eggers-
dorfers (1879-1958) cin®, um anschlieBend in einem zweiten Teil die allgemeine Erzie-
hungslehre als pidagogisches System vorzustellen, in einem dritten Abschnitt die weltan-
schaulich-philosophische Grundlegung der allgemeinen Erzichungslehre darzulegen und
abschlieend Eggersdorfer einer Wiirdigung und Kritik zu unterzichen. Renner fihrt zu-
nichst in die Biografie Ernst Webers (1873-1948) cin, stellt dann die Grundlagen der pi-
dagogischen Theorie Webers vor, justiert seine Stellung in der padagogischen Diskussion

* Renner, Karl: Ernst Weber und die reformpidagogische Diskussion in Bayern. Bad Heilbrunn 1979,
S.9.

% Renner 1979, S.9.

7 Liedtke, Max im Geleitwort zu Schiiffer, Fritz: Josef Bauer — ein ,aufrechter” Nationalsozialist? Poli-
tische Biographie des Miinchner Stadtschulrats und Vorsitzenden des Bayerischen Lehrervereins im
Dritten Reich. Bad Heilbrunn 1995, S.11.

* Girnter, Hans: Reformpidagogik exemplarisch: Franz X. Weigl. Donauwérth 1971.

* Weinschenk, Reinhold: Franz Xaver Eggersdorfer (1879-1958) und sein System der allgemeinen Er-
zichungslehre. Biographisch-systematische Untersuchung tiber Leben, Wirken und die grundlegenden

Fragen seiner wissenschaftlichen Padagogik. Paderborn 1972.
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des frihen 20. Jahrhunderts, prisentiert Webers Aussagen zu Unterricht, Schule und
Lehrern und reflektiert abschlieend seine reformpidagogischen Bemiihungen im Kon-
trast zur damaligen bayerischen Schulpolitik™. Conze stellt zunichst den Lebenslauf des
Weimarer Seminarlehrers Hermann Itschner (1873-1922) in Verbindung mit dessen pi-
dagogischen Wirken vor, um anschlieBend die Grundlinien seiner Pidagogik, Itschners
Theorie der Bildung und Erziehung und sein Verhiltnis zur Reformpidagogik herauszu-
arbeiten’’. Jung bietet zunichst einen hinfithrenden Teil, Wilhelm Léhes (1808-1872) Le-
bensgang und seine Lebensleistung skizzierend, in einem ausfithrenden Teil wird die
Grindung der ,inneren Mission® als Antwort auf die gesellschaftlichen Umbriiche des
Industriezeitalters, Lohes Einstellung zur Padagogik, seine piddagogische Schriften im
Zeitraum von 1837 bis 1858 und seine Leistung als Schulgrinder betrachtet, in einem
dritten, analytischen Abschnitt werden die diakonische Padagogik und Lohes pidagogi-
sche Prinzipien vorgestellt, daran ein abschlieBender vergleichender und bewertender
Teil angeschlossen, um schlieSlich die Arbeit mit einem erginzenden Teil, der den Bo-
gen bis in die Gegenwart spannt, abzurunden®. Moser widmet sich dem Tebenslauf Wil-
helm Alberts (1890-1981), arbeitet sein padagogisch-literarisches Schaffen heraus, be-
leuchtet Albert im Urteil anderer und gibt abschlieBend eine Zusammenfassung, eine
Wiirdigung und einen Ausblick”. Eine politische Biografie liegt zu Hans Schemm vor,
die padagogische Beziige zu seiner Zeit als Volksschullehrer, als Vorsitzender des Natio-
nalsozialistischen Lehrerbunds und als Bayerischer Kultusminister 1933-1935 herstellt.
Im Vordergrund dieser Arbeit steht jedoch der Machtpolitiker Schemm, denn seine Be-
ziige zur Pidagogik sind auf die parteipolitischen Intentionen begrenzt™. Ebenfalls eine
Konzentration auf das politische Engagement ist in der Biografie zu Josef Bauer, dem
Minchner Stadtschulrat und Vorsitzenden des Bayerischen Lehrervereins im Dritten
Reich, vorhanden. Nach einer Darstellung des Lebensgangs Bauers bis 1945 geht Schif-
fer auf die Brennpunkte seines Wirkens ein, die vor allem in der Auseinandersetzung
zwischen BLV und NSLB und der Amtszeit als Stadtschulrat in Miinchen 1933-1945
liegen.

Fir die bildungsinstitutionelle Ebene des bayerischen Kultusministeriums liegen zwei
Biografien zu leitenden Ministern zur Zeit der Weimarer Republik vor, die Einblicke in
Arbeitsfelder der bayerischen Kultusbiirokratie und in die Gestaltungsspielrdume leiten-
der Personen in der Zwischenkriegszeit, die insbesondere auch in Bayern durch Fort-
schritt und Beharrung auf schulpolitischem Gebiet gekennzeichnet war, geben. Hennig
stellt den aus der Pfalz stammenden Sozialdemokraten und bayerischen Ministerprisi-
denten Johannes Hoffmann vor, der in den Anfangsjahren der Weimarer Republik zu-
gleich bayerischer Kultusminister war und in einer Phase der revolutioniren Schulverin-
derungen in der Zeit von 1919-1920 die Schul- und Kirchenpolitik in Bayern mal3geblich

* Renner 1979.
*' Conze, Anita: Hermann Itschner und die reformpidagogische Bewegung. Bad Heilbrunn 1982.
** Jung, Heide: Die Frziehungs- und Bildungsarbeit des Theologen Wilhelm Léhe. Diss. Erlangen-
Nirnberg 1998.
* Moser, Uta: Wilhelm Albert — Leben und Werk. Frankfurt am Main-Berlin-Bern-Bruxelles-New
York-Oxford-Wien 2002.
* Kithnel, Franz: Hans Schemm. Gauleiter und Kultusminister (1891-1935). Niirnberg 1985.
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bestimmte®. Schmidt konzentriert sich auf eine ,,Wiirdigung zentraler Bereiche der Poli-
tik von Franz Matt fiir die eher unter reaktioniren Vorzeichen stehenden Zeit von
1920-1926 und will dazu beitragen, ,,zu einem differenzierten Bild bayerischer Kultur-
politik in der Weimarer Zeit zu gelangen**. Neben der Darstellung von Matts Lebens-
weg und Stationen seines Wirkens widmet sich diese Arbeit den bayerischen Verhaltnis-
sen zwischen Umbruch und Konsolidierung, der Organisation und personellen Ausstat-
tung des Kultusministeriums (1918-1926) und der Volksschul-, Kirchen- und Kunstpoli-
tik der Ara Matt.

Betrachtet man Vorgehensweise und Schwerpunktsetzungen der vorgestellten Biografien
in Hinblick auf die behandelte Person, den Zeitraum, die inhaltlichen Favorisierungen
und die betrachteten pidagogischen Strémungen, so kann man feststellen, dass unter
den unmittelbar piadagogisch Titigen die Grenzginger zwischen Theorie und Praxis in
der historischen Forschung unterreprisentiert sind. Die ,klassische® Auseinanderset-
zung mit dem Leben eines Pidagogen widmet sich in einem ersten Abschnitt gewShn-
lich dem Leben und Wirken, z.T. eingebettet in den schul- und bildungsgeschichtlichen
Kontext, um in einem zweiten Abschnitt das pidagogische Werk genauer zu untersu-
chen, oft ecinen hervortretenden Aspekt des Schaffens oder die Eingebundenheit in eine
pidagogische Strémung (z.B. Reformpidagogik), in eine erziehungswissenschaftliche
Richtung (z.B. katholische Pidagogik) oder in einen regionalen (z.B. bei Albert und
Léhe) oder auch einem politisch-pidagogischen Zusammenhang (Schemm, Bauer) ein-
gehender herauszuarbeiten. Insgesamt wird jedoch das Bemiihen ersichtlich, die Person
in einem historisch-piddagogischen Gesamtzusammenhang zu verorten und sie in einen
grofleren Zusammenhang zu stellen.

Die Schwierigkeit bei Vogelhuber ist, dass er sich auf den ersten Blick einer eindeutigen
Zuordnung zu einer pidagogischen Stromung entzicht, da auf eine potentielle Zielper-
spektive der biografischen Untersuchung und einen ordnungsstiftenden Interpretations-
rahmen nicht rekurriert werden kann. Ein Vorteil dieser fehlenden Zuordnungsméglich-
keit des pidagogischen Schaffens besteht jedoch in dem mdglichen Erkenntnisgewinn
Uber die Unzulinglichkeit der eindeutigen Fixierung padagogischer Positionen und der
Chance, Einblicke in die Zeit des Ubergangs und jener von Tradition und Fortschritt in
der Pidagogik zu erhalten.

* Hennig, Diethard: Johannes Hoffmann — Sozialdemokrat und Bayerischer Ministerprisident. Biogra-
phie. Miinchen-London-New York-Patis 1990, insbes. das Kapitel ,,Schulrevolution in Bayern (1918/
19), S.109-1406.
* Schmidt, Lydia: Kultusminister Franz Matt (1920-1926). Schul-, Kirchen- und Kunstpolitik in Bayern
nach dem Umbruch von 1918. Miinchen 2000, S.2.
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1.2.3 Oskar Vogelhuber — ein Desiderat in der Forschung zur
Geschichte der Piadagogik des 20. Jahrhunderts

Im Lexikon der Pidagogik der Gegenwart von 1932” und im Lexikon der Pidagogik
von 1970 finden sich keine Hinweise auf Oskar Vogelhuber, im Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft aus den 30er Jahren wird er nur zweimal kurz erwihnt”. Meyers gro-
Bes Personenlexikon prisentiert zwar einige allgemeine Angaben zu seiner Person und
gibt noch zu seinen Lebzeiten eine jedoch sehr allgemein gehaltene, kurze Charakteristik
von Vogelhuber: ,,* Bechhofen bei Windsbach 1878, deutscher Pidagoge; Arbeiten zur
Didaktik, Geschichte der Pidagogik und iber Lehrerbildung; Begriinder und Herausge-
ber der ,,Welt d. Schule“*,

Saupe fiihrt in seiner Schrift ,,Deutsche Padagogen der Neuzeit™ von 1925 dreiflig Pada-
gogen in alphabetischer Reihenfolge an, unter denen Oskar Vogelhuber nicht zu finden
ist. So bedenkt Saupe in seiner Darstellung z.B. andere Pddagogen, die wie Vogelhuber
damals dem Volksschullehrerstand entstammten und heute in padagogischen Diskursen
nicht mehr unbedingt gingig sind, wie z.B. August Lay, Ernst Linde, Ernst von Sallwiirk,
Anton Sickinger, Johannes Tews und Ernst Weber*'.

Andererseits zihlen piadagogische Zeitzeugen des bayerischen Raums aus der Zeit nach
dem Zweiten Weltkrieg Oskar Vogelhuber zu den bekanntesten bayerischen Schulpéida-
gogen der Zeit zwischen 1920 und 1960, die ,,Welt der Schule® nannte ihn anlésslich sei-
nes 80. Geburtstages den ,,gro3en alten Mann der bayerischen Lehrerschaft“. Fiinf Jah-
re zuvor wurde er als ,,Wichter zwischen den Zeiten“ bezeichnet, der ,,dem Erbe der
klassischen Pidagogik verpflichtet und dem Werdenden zugetan® sei®, in sich ,,die Tu-
genden des Menschenfiihrers, des Wissenschaftlers, des Kulturpolitikers** vereine und
durch ,,Vortrige und bes. durch seine stoffreichen und tbersichtl. Lehrbtcher fir die
Lehreraus- und -weiterbildung* wirksam gewesen sei. Zu Beginn der Weimarer Repu-
blik urteilte eine bayerische pidagogische Zeitschrift, Vogelhuber stehe in der Lehrer-
bildnerschaft ,,mit Itschner und Muthesius seit Jahren an fithrender Stelle*. Eine Wiir-
digung durch die ,,Bayerische Schule® im Jahr 1952 anldsslich der Vetleihung des Ver-

" Spieler, Josef (Hrsg.): Lexikon der Pidagogik der Gegenwart. Zweiter Band. Freiburg im Breisgau
1932. Vergleichbare Personen: Weber, Ernst (II 1260-1262); Sallwirk, Ernst v. (I 766).
* Rombach, Heinrich (Hrsg.): Lexikon der Pidagogik. Neue Ausgabe. Freiburg-Basel-Wien 1970. Ver-
gleichbare Personen: Itschner (1T 324); Weber (IV 345).
¥ Eggersdorfer, Franz Xaver /Ettlinger, Max /Raederscheidt, Georg /Schrételer, Josef: Handbuch der
Erzichungswissenschaft, V. Teil: Geschichte der pidagogischen Ideen und Einrichtungen in den gro-
Ben Kulturlandern. Band 3, Erster Teil. Munchen 1933, S.103 und 108.
* Bibliographisches Institut (Hrsg.): Meyers groBes Personenlexikon. Mannheim-Ziirich 1968, S. 1368:
,»,Vogelhuber, Oskar®.
' Saupe 1925.
* Welt der Schule. Heft 2/1958, S.50.
* Die Bayerische Schule. 6.]g., Nr. 5, 5.Mirz 1953, S.100.
“ Die Bayerische Schule. 11.]g., Nr. 5, 5.Mirz 1958, S.107.
# Lexikon der Pidagogik. In vier Binden, herausgegeben vom Deutschen Institut fiir wissenschaftliche
Pidagogik, Minster, und dem Institut fiir Vergleichende Erzichungswissenschaft, Salzburg. IV. Band.
Freiburg 1955, S. 818-819.
* Das Bayerland. 31Jg., Nr. 2, 2.0kt. 1919, §.36.
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dienstkreuzes der Bundesrepublik Deutschland sprach davon, dass Vogelhuber ,,zur Eli-
te und den fithrenden Pidagogen der Gegenwart gehdre™”. Diesen sehr positiven Fin-
schitzungen der piddagogischen Bedeutsamkeit Vogelhubers aus Lehrerkreisen korres-
pondiert eine Darstellung des Bayerischen Lehrer- und Lehrerinnenvereins in einer his-
torischen Studie, die Ende der 50er Jahre die zweiten fiinfzig Jahre der Lehrerorganisa-
tion betrachtet®. Hier wird Oskar Vogelhuber im Rahmen der Volksschullehrerbildung
in den Abschnitten zur Zwischenkriegszeit und der unmittelbaren Nachkriegszeit nach
1945 aufgenommen und zudem mit detaillierteren biografischen Angaben bedacht. Ins-
besondere die wesentlichen beruflichen Lebensstationen und eine Zusammenstellung
der wichtigsten pidagogischen Publizistik finden Erwdhnung.

In der schul- und bildungsgeschichtlichen Literatur wird der Name Oskar Vogelhuber in
einzelnen Darstellungen zur nationalsozialistischen Bildungspolitik in Bayern nach 1933
erwihnt. In landesgeschichtlichen Studien gilt er im Zusammenhang mit der nationalso-
zialistischen Machtergreifung und -sicherung als exemplarischer ,,Fall“ dafiir, wie ein
aufgrund der politischen Einstellung missliebiger Lehrerbildner im Range eines Oberre-
gierungsrats vom Dienst entfernt und von Vertretern des Nationalsozialismus ins bil-
dungspolitische und pidagogische Abseits gestellt wurde®. Das Interesse an seiner Per-
son konzentriert sich dabei auf die Funktionalitit fiir grof3ere machtpolitische Zusam-
menhinge, wihrend auf das pidagogische Schaffen Vogelhubers nicht niher eingegan-
gen wird. Der Fall Vogelhuber dient in diesen Untersuchungen dazu, die gesellschaftspo-
litischen Transformationsprozesse beim Ubergang von der Weimarer Republik zum Na-
tionalsozialismus in einer Engfithrung auf die Bildungspolitik und die Institutionenge-
schichte zu illustrieren. In dieser bildungspolitischen Untersuchung zu den Anfingen der
Nazifizierung der Kulturpolitik in Bayern stellt ein Ausschnitt aus Vogelhubers Biografie
ein exemplarisches Beispiel dar. Bis heute liegt lediglich eine einzige biografische Skizze
tber Oskar Vogelhuber vor, die Details aus seiner Vita und persénlich gehaltene Impres-
sionen des Autors aus heimatgeschichtlicher Perspektive prisentiert™. Diese biografische
Studie stellt erstmals wichtige lebensgeschichtliche Angaben zusammen und wirft
Schlaglichter auf besonders markante Lebensabschnitte, ohne aber gleichzeitig eine tiefer
gehende Auseinandersetzung mit den padagogischen Konzeptionen Vogelhubers vorzu-
nehmen. Dagegen existiert keine zusammenhingende Arbeit, die versucht, Vogelhubers

4 sch.: Oskar Vogelhuber. In: Welt der Schule. 12/1952, S.17.
* Strehler, Adolf: Fiinfzig Jahre Bildungsarbeit im Bayerischen Lehrer- und Lehrerinnen-Verein. Ein
Beitrag zum Bildungsgeschehen der letzten Jahrzehnte. Munchen 1959, S.201-202.
* Miiller, Winfried: Schulpolitik in Bayern im Spannungsfeld von Kultusbiirokratie und Besatzungs-
macht 1945-1949. Minchen 1995, S.10; Muller, Winfried: Gauleiter als Minister. Die Gauleiter Hans
Schemm, Adolf Wagner, Paul Giesler und das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus
1933-1945. In: Zeitschrift fir bayerische Landesgeschichte. Band 60, Heft 2. Miinchen 1997, S.985f;
Rumschéttel, Hermann: Geschichte des bayerischen Kultusministeriums von der Errichtung bis zum
Ende des Zweiten Weltkriegs. In: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht, Kultus, Wissenschaft
und Kunst (Hrsg.): Tradition und Perspektive. 150 Jahre Bayerisches Kultusministerium. Minchen
1997, S.45-101, 87; Schiffer, Fritz: Ein Volk - Ein Reich - Eine Schule. Die Gleichschaltung der Volks-
schule in Bayern 1933-1945. Miinchen 2001, S.26.
* Angermeyer, Alfred: Oskar Vogelhuber. Ein Lehrer der Lehrer. In: Geschichts- und Heimatverein
Neustadt an der Aisch e.V. (Hrsg.): Streiflichter aus der Heimatgeschichte. 17. Jg. 1993, S.21-36.
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Biografie mit dem bildungsgeschichtlichen Hintergrund und dem pidagogischen Werk

in Verbindung zu setzen und zu analysieren.

1.3 Fragestellungen und Zielsetzungen der Arbeit

Das zentrale Anliegen dieser Arbeit ist, das Leben und Werk eines bayerischen Schulpi-
dagogen des 20. Jahrhunderts in Bezug zur schul- und bildungsgeschichtlichen Entwick-
lung aufzubereiten, zu analysieren und einer kritischen Wiirdigung zu unterziehen. Das
pidagogische Werk und das lehrerbildnerische Wirken Oskar Vogelhubers sollen in ihrer
Bedeutung fur die Erziechungswissenschaft und die Schulpidagogik dargestellt werden.
Durch ein kontrolliertes Wechselspiel von real-, sozial-, struktur- und ideengeschichtli-
chen Forschungsperspektiven wird die mogliche historische Bedingtheit der pidagogi-
schen Konzeptionen und ihr geistesgeschichtlicher, gesellschaftlicher und politischer
Hintergrund aufzuzeigen sein. Dabei ist zu fragen, welcher Art und welchen Zuschnitts
die piddagogischen Ideen Vogelhubers sind. Unter der Voraussetzung, dass es eine ver-
meintlich ,,objektive” Darstellung der Pidagogik Vogelhubers aus heutiger Sicht nicht
geben kann, muss untersucht werden, ob das pidagogische Schrifttum eine gewisse
Quantitit und auch Qualitit aufweist, die zudem dazu Veranlassung gibt, eine Kon-
sistenz anzunehmen und ein System der Vogelhuberschen pidagogischen Konzeptionen
herauszudestillieren. Dabei sind an das piddagogische Werk detailliertere Fragen zu stel-
len, so beispielsweise ob es damaligen wissenschaftlichen Standards entsprach und damit
theoriegeleitet oder mehr praxisorientiert angelegt war, daneben, ob es cher progressive
oder konservative Ziige trug. Ein weiteres Untersuchungskriterium liegt zudem darin, ei-
nen moglichen eklektizistischen oder genuinen Wesenszug des piddagogischen Schaffens
herauszuarbeiten. Angesichts des aktuell festzustellenden, weitgehenden Schattendaseins
des Lebenswerks Vogelhubers in pidagogischen Darstellungen liegt eine mittlerweile le-
diglich historische Relevanz sekundirer Giite nahe und es wire zu prifen, ob sein Werk
aus heutiger Sicht nicht schon veraltet und nur noch von marginaler Bedeutung ist.

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich mit einem bayerischen Schulpidagogen, der in
den Forschungen zur Geschichte der Pidagogik heute nicht im Zentrum der Aufmerk-
samkeit steht. In der Auseinandersetzung mit Vogelhuber soll untersucht werden, ob die
Wirksamkeit von Pidagogen, die berufspraktisch und publizistisch an der konkreten
Lehrerbildung beteiligt waren, auf die unmittelbare unterrichtliche Praxis nicht ungleich
héher zu veranschlagen war als jene der oft zitierten, aber méglicherweise nicht in ihren
umfangreicherem Schrifttum rezipierten Piddagogen vom Range eines Pestalozzi oder
Herbart. Daher konzentriert sich das Bemithen der vorliegenden Arbeit zunichst auf ei-
ne erstmalige, moglichst umfassende und grindliche Faktenermittlung und -datlegung
sowie eine geordnete Sammlung biografischer und bibliografischer Zeugnisse und Tatsa-
chen. Weiterhin soll Vogelhuber in seinen mannigfaltigen padagogischen Titigkeitsfel-
dern vorgestellt werden, um zum Verstindnis des Vogelhuberschen Schrifttums beizu-
tragen und damit die historische wie aktuelle Bedeutsamkeit des padagogischen Gesamt-
werks eines Uberregional wirksamen bayerischen Pidagogen zu wiirdigen.

Neben diesen Vorhaben, einen Beitrag zur Geschichte der Piadagogik des 20. Jahrhun-
derts zu leisten und als Dokumentation und Interpretation ein pidagogisches Lebens-
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werk zu dokumentieren, zu interpretieren und kritisch zu wiirdigen, gibt es weitere Fra-
gen, die im Rahmen dieser Arbeit zu priifen sind. Im Zusammenhang mit der Berufsbio-
grafie liegt ein Erkenntnis leitendes Interesse darin, Oskar Vogelhuber im Rahmen der
Entwicklung des Berufsstands des Lehrers als exemplarisches Beispiel fiir eine aulierge-
wohnliche Karriere im Bereich des Lehrerwesens nachzugehen und den sozialgeschicht-
lich aufschlussreichen Aufstieg eines ,,einfachen® Volksschullehrers darzustellen. Eng
damit verbunden ist die Frage, wie piddagogisches Wissen bei der beruflichen Qualifika-
tion im Zuge zunchmender Professionalisierung eine Rolle spielte. Zudem soll unter-
sucht werden, ob im Rahmen einer Biografie sich die Schul- und Bildungsgeschichte so-
wie Erziehungswirklichkeit konkreter und anschaulicher abbilden ldsst und ob das schul-
pidagogische Schaffen von Oskar Vogelhuber damals eine spezifische ,,Seminarpidago-
gik konstituieren half, fiir die Vogelhuber in seiner Eigenschaft als Lehrerbildner als ei-
ner seiner Vertreter stehen kann. Dieser Ansatz kann zudem Einblicke in die Prozesse
gewihren, welche in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts Erzichungs- und Bildungsre-
formen bedingten und ausldsten und kann vertieftes Wissen dariiber liefern, wie Schul-
und Lehrerbildungsreformen geplant, diskutiert und verwirklicht worden sind®'. Mit der
Konzentration auf eine individuelle Gestalt der Pidagogik im Falle Vogelhubers wird ei-
ne Perspektive bestimmt, von der aus auf die piddagogischen Bereiche Erziehung und
Bildung geblickt wird. Dabei wird zu untersuchen sein, wo die erziechungs- und bildungs-
praktische Wirksamkeit der Vergangenheit eher zu suchen ist, ob in den sozialen Bedin-
gungen oder im Bildungsprozess des Individuums®.

1.4 Methodisches Vorgehen

Um die Zielsetzungen zu erreichen, greift diese Arbeit auf die Methode der Textherme-
neutik zuriick, die als wesentliche Forschungs- und Denkrichtung der geisteswissen-
schaftlichen Pidagogik theoretisch begriindet und weiterentwickelt wurde. Gadamer hat-
te die Hermeneutik als , die Kunst des ,,ermeneuin®, d.h. des Verkiindens, Dolmet-
schens, Erklirens und Auslegens® definiert und sie damit als Kunst der Textinterpreta-
tion gedeutet, die Gber Fragen an den Text Sinnzusammenhinge sichtbar werden ldsst.
Diese Fragen nach dem Sinn von Texten konnen sich auf die Beweggriinde zur Auswahl
und zur Verfassung des Autors, zur ,,Be-Deutung® des Textes, zur Intention des Autors
und des Textes beziechen. Hermeneutik stellt sich demnach also eine wissenschaftliche
Methode dar, die nicht nur den Sinn von Texten auslegen, sondern auch ,,deren Urheber
und ihr historisches Umfeld“** verstehen will. Mitunter verborgene Inhalte oder Bedeu-

*" Grunder, Hans-Ulrich: Seminarreform und Reformpidagogik. Bern-Berlin-Frankfurt a.M.-New
York-Paris-Wien 1993, S.12.
*2 Bohme, Giinther /Tenorth, Heinz-Elmar: Geschichte und Theotie Historischer Pidagogik. In: Boh-
me, Giinther /Tenorth, Heinz-Elmar: Einfihrung in die Historische Piadagogik. Darmstadt 1990, S.3.
* Gadamer, Hans-Georg: Hermeneutik als praktische Philosophie. In: Gadamer, Hans-Georg: Ver-
nunft im Zeitalter der Wissenschaft. Frankfurt 1976, S. 100£.,, in: Nassen, Ulrich: Texthermeneutik. Ak-
tualitit, Geschichte, Kritik. Paderborn 1979, S.12f.
5 Rittelmeyer, Christian /Parmentier, Michael: Einfiihrung in die padagogische Hermeneutik. Mit ei-
nem Beitrag von Wolfgang Klafki. Darmstadt 2001, S.1.
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tungen eines Textes sollen durch ein hermeneutisches Verfahren aus- bzw. offengelegt
werden, um differenzierte Textgehalte sichtbar zu machen. Dabei besteht ein ,herme-
neutisches Kardinalproblem‘‘55 darin, durch eine ,unvorsichtige, unsensible, vielleicht
sogar gewalttitige und usurpatorische Interpretation” den wesentlichen Gehalt eines
Textes zu zerstoren. Eine Textinterpretation wird jedoch niemals an ein definitives Ende
gelangen konnen und eine eindeutige und unwiderlegbare Tatsachenaussage nicht zu-
lassen. Die besondere Leistung der hermeneutischen Methode liegt demnach nicht in der
Herausarbeitung von objektiven ,,Wahrheiten®, sondern darin, auf der Grundlage der
Multiperspektivitit und von verschiedenen Graden der Unbestimmtheit einen Spielraum
des Verstehens zu erdéffnen. Die Hermeneutik als ,,Kunst™ der Auslegung integriert da-
mit die wesentliche Aufgabe, das ,,Fremde cines jeden interpretierten Gegenstandes**
zu bewahren.

Eine methodologische Denkweise zeichnet sich nach Klafki vor allem dadurch aus, ,,auf
die vom Wissenschaftler verwendeten Methoden zu reflektieren*”’. Daher ergibt sich
nach Klafki als erster methodischer Grundsatz im Rahmen der hermeneutischen Verfah-
ren in der Erziehungswissenschaft die Erkenntnis, dass die Textinterpretation immer un-
ter bestimmten Fragestellungen erfolgt, in der sich ,,ein bestimmtes Vorverstindnis des
zu untersuchenden Zusammenhanges*®® ausdriickt. Diese ,,vorgingige® Fragestellung
und das darin sich ausdriickende Vorverstindnis , miissen am Text bzw. an den Texten
selbst immer wieder Gberpriift und ggf. geindert werden. Die Fragestellung dieser Ar-
beit konzentriert sich zunichst darauf, das pidagogische Werk eines bayerischen Schul-
pidagogen des 20. Jahrhunderts in enger Verbindung zur schul- und bildungsgeschichtli-
chen Entwicklung aufzubereiten und zu analysieren. Uberpriift werden muss, ob dieses
Vorverstindnis der wechselseitigen Wirkung von einzelnem Pddagogen und der allge-
meinen politischen sowie der bildungshistorischen Entwicklung oder auch das angenom-
mene ,,Grenzgingertum® Vogelhuber zwischen piddagogischer Theorie und Praxis tiber-
haupt haltbar ist.

Eine weitere, ganz wesentliche Voraussetzung fiir eine wissenschaftliche Auseinanderset-
zung mit Texten ist nach Klafki die Quellen- bzw. Textkritik. Als Text- und Quellenma-
terial steht fir die vorliegende Arbeit ein umfangreiches Schrifttum Vogelhubers zur
Verfiigung, das die grundlegenden Bereiche des damaligen schulpidagogischen Spek-
trums behandelt. Es konnten fiinf gréBere Schriften zu Unterricht, Erzichung, Bildung
und zur Geschichte der Piadagogik, z.T. in mehreren Auflagen erschienen, sowie ca. 100
Aufsitze aus den Jahren 1905 bis 1960 in pidagogischen Fachzeitschriften ausfindig ge-
macht werden. Seine pidagogische Publizistik erginzen verfiigbare historische Quellen®,
auf die zuriickgegriffen wird und die das Vorhaben unterstitzen, Vogelhuber als Persén-

* Rittelmeyer 2001, S.2.

* Rittelmeyer 2001, S.2.

*" Klafki, Wolfgang: Hermeneutische Verfahren in der Erziechungswissenschaft (1971). In: Rittelmeyer/
Parmentier 2001, S.132.

¥ Klafki 2001, S.134.

¥ Klafki 2001, S.135.

* Hauptstaatsarchiv Miinchen, Staatsarchiv Nirnberg, Landeskirchenarchiv Niirnberg — Struktur der
Quellen (berufsorientiert, privat), Privatarchiv Dr. Tr6tsch, eines in Miinchen lebenden Enkels von Os-

kar Vogelhuber.
19



lichkeit im Konnex mit seinem padagogischen Lebenswerk in den verschiedensten Fa-
cetten zu beleuchten. Um die real-, sozial-, struktur- und ideengeschichtlichen For-
schungsperspektiven zu beriicksichtigen, wird die aktuelle bildungshistorische Literatur
zu der Zeitspanne von ca. 1870 bis 1960 in das methodische Vorgehen einbezogen. Da-
durch, dass die aktuelle Forschungsliteratur zur Bildungs- und Schulgeschichte verstirkt
eingebunden wird, ist es méglich, ,,iber den immanenten Zuszlmmenhang“61 eines Tex-
tes hinauszugehen. Umgekehrt kénnen nach Klafki auch die ,,textimmanenten Informa-
tionen zur Klirung textiibergreifender Zusammenhinge beitragen®, so dass in einem
,,Verhiltnis wechselseitiger Erklirung“® textimmanente und textiibergreifende Zusam-
menhinge zur Interpretation eines Textes hilfreich sein kénnen. Beziige zur zeitgends-
sischen Bildungsgeschichte in den Schriften Vogelhubers lassen sich dadurch zur aktuel-
len bildungshistorischen Literatur in Beziechung setzen und es liegt eine Folie vor, an-
hand der die schulpidagogischen Positionen Vogelhubers eingeordnet und interpretiert
werden kénnen. Damit ist ein Argumentationszusammenhang geschaffen, der den ,,Ge-
sichtspunkt der inneren Widerspruchsfreiheit, der logischen Stringenz*“®, als entschei-
denden Auslegungsaspekt in die Analyse einbezieht. Begriindungen, Folgerungen und
Herleitungen des Autors Vogelhuber kénnen damit nicht nur nachvollzogen, sondern
kritisch gepriift werden.

Bei der Text- und Quellenkritik ist daneben der semantische Aspekt entscheidend, der
nach der Bedeutung cinzelner Worte oder Formen des Textes fragt™. Die semantische
Analyse kommt dabei vor allem aus Griinden der zeitlichen Differenz in Betracht, da die
von Vogelhuber verfassten Texte wie auch die verfiigbaren Quellen in einzelnen Begriff-
lichkeiten und in der Syntax Bedeutungsverschiebungen im Gegensatz zu heute ge-
brauchlichen Termini aufweisen kénnten. Zudem muss eine konsequente Textinterpre-
tation, die der heute erreichten methodologischen Erkenntnis entspricht, ,,immer auch
die ideologiekritische Frage stellen, stellen, d.h. die Frage nach dem Zusammenhang zwi-
schen gesellschaftlicher Lage und Bewusstsein®“”. Es bestiinde nach Klafki immer die
Moglichkeit, dass die ,,Auffassungen, Zielsetzungen, Thesen, Argumentationen, die in ei-
nem Text bzw. in einigen Texten von einem Autor gedullert werden, entscheidend durch
die gesellschaftliche Situation oder Position, in der sich dieser Autor befindet, bestimmt
sind, m.a.W.: durch seine gesellschaftlichen Interessen, ohne dass sich der Autor dieses
Zusammenhanges {iberhaupt oder in vollem Umfang bewusst ist“*’. Diese Moglichkeit
gilt es auch bei Oskar Vogelhuber zu prifen, da er nach seiner berufspraktischen Titig-
keit als Lehrerbildner Mitglied der ministeriellen Biirokratie war und mitunter in Opposi-
tion zur bildungspolitischen Haltung der staatlichen Seite geraten konnte. Deshalb kon-
nen moglicherweise insbesondere ,,pidagogische” Texte nur verstanden werden, wenn
auch die jeweiligen Opponenten in die Interpretation mit einbezogen werden, denn sie
wentstehen hiufig als Stellungnahmen im Zusammenhang mit Kontroversen, sie ergrei-
fen Partei, sind Ausdruck eines praktischen Engagements, nicht eines rein theoretischen

' Klafki 2001, S.140.
“ Klafki 2001, S.140.
% Klafki 2001, S.144.
* Klafki 2001, S.136, 138.
% Klafki 2001, S.147.
 Klafki 2001, S.147.
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Erkenntnisstrebens“”’. Vogelhuber war sowohl ein Mann der pidagogischen Praxis wie

der Theorie, deshalb muss die von Klafki eingeforderte gedankliche Gliederung nicht
nur fiir diese beiden Felder, sondern zudem fiir die Bereiche Pidagogik als Wissenschaft,
Erziechung und Bildung herausgearbeitet werden. Die Hauptthesen, Begriindungen, Er-
lauterungen, Beispicle, Nebengedanken und Exkurse sind dann durch ,Interpretation
voneinander abzuheben und nach Méglichkeit in einem differenzierten Gliederungssche-
ma zusammenzufassen*®.

Beim Prinzip der hermeneutischen Methode bewegt sich die Interpretation stindig im so
genannten ,hermeneutischen Zirkel“”. Dabei werden die cinzelne Aussage und ihre
sprachlichen Elemente im Gang der Interpretation immer wieder im Zusammenhang
groBerer Aussagenzusammenhinge ausgelegt. Spiter in einem Text auftretende Aussa-
gen wirken erginzend und verindernd auf das Verstindnis des frither Gesagten zuriick
und zugleich kann der umfassendere Zusammenhang nicht ohne seine einzelnen Ele-
mente verstanden werden. Bei dem in der Hermeneutik elementaren ,,Verstehen® sind
demnach verschiedene Ebenen wichtig, denn héhere Formen des Verstehens ,,werden
erreicht, wo wir Einzelnes aus deinem Ganzen heraus verstehen, und zwar aus einem
Ganzen heraus, dem es als dessen Teil angehort. Die einzelnen Sitze des Werkes und ihr
Sinn stellen insgesamt ein hochkomplexes Geflige von Zusammenhingen dar und jedes
Werk ist mit seinem Autor zusammen noch einmal Teil des umfassenderen Ganzen ei-
ner geschichtlich-gesellschaftlichen Welt*”.

Die in der Ethnologie entwickelte und fiir die sozialgeschichtliche Biografieforschung
bedeutsam gewordene Methode der ,,dichten Beschreibung®™* soll dabei ebenfalls dem
Ziel dienen, die Sinnaddquanz einer biografischen Interpretation tiberpriifbarer zu ma-
chen. Die Verortung der Quellen zur Biografie Oskar Vogelhubers in der jeweiligen his-
torischen Lebenswelt durch die Methode der ‘dichten Beschreibung’ nimmt also auch
die Wahrnehmungen und Interpretationen der Zeitgenossen in den Blick und gelangt so
aus den Quellen und dem Einzelfall heraus und nicht dartber hinweg zu grundsitzlichen
Fragen. Es ist zu betonen, dass es sich hierbei weder um die einzig authentische Realitit,
noch um reine Fiktion handelt, sondern um ecine verfeinerte Beobachtung der verschie-
denen Facetten der historischen Realitit und um eine sich annidhernde Wirklichkeitser-
schlieBung, die von einer Vielzahl historischer Wahrheiten und Realititen ausgeht. Denn
eine methodisch kontrollierte Vorgehensweise bei der vorliegenden historisch-herme-
neutischen Arbeit soll schlielich dazu fithren, dass die Textinterpretation ,kein Ge-
schift gefithlsmédBigen Sich-Hineinversetzens in den Autor oder subjektive Meinungsbil-
dung*™ ist, sondern eine Verfahren, das hilfreich ist, bei allen Grenzen der Moglichkei-
ten des Verstehens in der Reflexion tiber die Beziige zwischen zu Interpretierendem und
Interpretation einen Anniherungsversuch an die vermeintlich objektive Darstellung ei-

7 Klafki 2001, S.140.

% Klafki 2001, S.143.

% Klafki 2001, S.144.

" Sacher, Werner: Eduard Spranger 1902-1933. Ein Erzichungsphilosoph zwischen Dilthey und den
Neukantianern. Frankfurt am Main 1988, S.42.

" Gestrich 1988, S.17.

" Klafki 2001, S.147.
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nes individuellen Lebens und des eng damit verbundenen pidagogischen Schaffens zu
leisten.

1.5 Aufbau der Arbeit

In einem ersten Teil (Kapitel 2) wird die Berufsbiografie des Pidagogen Oskar Vogelhu-
ber im Kontext mit der bildungs- und schulgeschichtlichen Entwicklung sowie der Leh-
rerbildungsgeschichte der Zeit zwischen dem ausgehenden 19. und der Mitte der zweiten
Hilfte des 20. Jahrhunderts in vier groBen Etappen vorgestellt. In einem chronologisch
orientierten Vorgehen wird der berufliche Lebensweg nachgezeichnet und eng mit dem
sozialgeschichtlichen Hintergrund verkniipft, um das Gewordensein eines Einzelnen in
enger Verbindung mit den gesellschaftlichen und politisch-padagogischen Beziigen zu
kontextualisieren. Eine zweite Dimension bei der Berufsbiografie liegt in dem Verhiltnis
zwischen Pddagogik und Politik, das die fundamentale Erfahrung des nationalsozialisti-
schen Unrechtsstaats und seiner Konsequenzen fiir das piddagogische Denken im Span-
nungsfeld zum demokratischen Erziehungssystem und Vogelhubers Beteiligung daran
thematisiert. Sein Pidagogenleben spannte sich tiber drei verschiedene politische Syste-
me, somit ergeben sich fiir die Darstellung die Epochen des Kaiserreichs bis 1918, die
Zeit der Weimarer Republik in den Jahren 1918-1933, die darauf folgenden zwolf Jahre
nationalsozialistischer Diktatur sowie die Wiederherstellung eines demokratischen Sys-
tems nach 1945.
Der zweite, umfangreichere Teil der Arbeit, der die Kapitel drei bis sechs umfasst, be-
schreibt und interpretiert die pidagogischen Schriften Vogelhubers unter systematischen
Gesichtspunkten. Einen Schwerpunkt bei der Darstellung bilden dabei die gro3en Kom-
plexe der Theorie und Praxis der Erzichung und der Bildung, die sich an die in der Leh-
rerbildung vor Mitte des 20. Jahrhunderts tiblichen Aufteilung der Ausbildungsinhalte in
die Geschichte der Pidagogik sowie der Erziehungs- und Unterrichtslehre anlehnt, aber
noch stirker an der konzeptionellen Ausrichtung der Vogelhuberschen Padagogik orien-
tiert ist.
Die Darstellung der Pddagogik als Wissenschaft nimmt eine wissenschaftstheoretische
Grundlegung durch die pidagogische Disziplin wie durch Vogelhuber auf und geht da-
neben auf die Konzeption einer Piddagogikgeschichte niher ein. Einer Auseinanderset-
zung mit der Pidagogik als Wissenschaft folgt die Darstellung der Pidagogik als Erzie-
hungs- und als Bildungslehre. Im Widerspiel zwischen den allgemeinen Positionen inner-
halb der Erzichungswissenschaft und den subjektiven Ansichten zu den Bereichen ,,Ieh-
re® der Erzichung, Anthropologie, Erzichungsziele, Pidagogische Psychologie und schu-
lische Erziehung wird das Erzichungsverstindnis Vogelhubers auf der Folie des pidago-
gisch-historischen Rahmen herausgearbeitet, interpretiert und kritisch gewtrdigt.
Diesem Dreischritt zwischen Prisentation der allgemeinen Darstellung, der Vorstellung
der Vogelhuberschen Ansitze und der kritischen Wiirdigung seiner schulpidagogischen
Positionen folgt auch das finfte Kapitel tiber die Bildungslehre. Hier bilden die bil-
dungstheoretischen und -historischen Dimensionen, die schulische Bildung im Dienste
der Allgemeinbildung, die Theorie des Unterrichts und die didaktisch-methodische Ge-
staltung bedeutsame Unterpunkte. Die Bereiche Allgemeine und Besondere Unterrichts-
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lehre, denen Vogelhuber ebenfalls zahlreiche Veréffentlichungen gewidmet hat, soll in
dieser Untersuchung in ihren Grundaussagen in den Bereich Praxis der Bildung inte-
griert und im Falle der Besonderen Unterrichtslehre lediglich ausblickhaft betrachtet
werden”.

Im vorletzten Kapitel wird das bildungspolitische Anliegen Vogelhuber in Hinblick auf
eine Schul- und Lehrerbildungsreform vorgestellt, das sich auf die bildungspraktische
Umsetzung eines Einheitsschulmodells und der Akademisierung der Volksschullehrerbil-
dung konzentriert. Im Schlussteil werden die wichtigsten Ergebnisse der Arbeit zusam-
mengefasst und ein Ausblick auf mogliche weitere Forschungsperspektiven gegeben.

2. Biografie Oskar Vogelhuber (1878 — 1971) — ein Pidagogenleben
zwischen Kaiserreich, Demokratie und Diktatur
2.1 Volksschullehrerausbildung und -titigkeit in der Zeit des Kaiser-
reichs
2.1.1 Bildungs- und schulgeschichtlicher Hintergrund der Anfinge des
Deutschen Kaiserreichs nach 1871

Oskar Vogelhubers Geburt am 18.02.1878 im mittelfrinkischen Bechhofen im Land-
kreis Feuchtwangen™ fillt in die Anfangsjahre des neu gegriindeten Deutschen Kaiser-
reichs. Die biografischen Anfinge des spiteren Volksschulpiddagogen liegen damit pa-
rallel zur erneuerten Stabilisierung aristokratisch-militirischer Vorherrschaft der alten
preuBischen Eliten nach dem Bismarckschen Einigungskrieg 1870/71 gegen Frankreich.
Vogelhubers Herkunft aus kleinbiirgerlich-protestantischen Verhiltnissen — sein Vater
war Gendarmeriewachtmeister in Neustadt an der Aisch” und damit dem niederen Be-
amtentum zuzurechnen - lassen in seinen ersten Lebensjahren noch nicht erahnen, dass
seine Vita ganz wesentlich durch politische Ereignisse beeinflusst und geprigt sein wird.
Vogelhuber wird in der Folgezeit noch die Ablésung des monarchistischen Systems
durch die Ausrufung der Weimarer Republik, deren Ubergang zur nationalsozialistischen
Gewaltherrschaft sowie die zweite Demokratisierung Deutschlands nach dem Zusam-
menbruch 1945 erleben. Neben verschiedenen politischen Systemwechseln werden die
ersten vier Dekaden seines Lebens zugleich als eine Epoche tief greifender Umbriiche
auf allen Gebieten der Kultur und Gesellschaft, der Politik und des 6ffentlichen Lebens,
der Philosophie und der Kiinste sowie in allen Bereichen der Lebensfihrung und Le-

” Die Beschrinkung der Unterrichtslehre auf grundlegende Aussagen in der Darstellung dieser Arbeit
begriindet sich mit den fachdidaktischen Differenzierungen und der Tatsache, dass die Unterrichtslehre
im Rahmen des zeitgendssischen didaktischen Diskurses inzwischen am ehesten an Bedeutung verloren
hat.
™ Bayerisches Hauptstaatsarchiv Miinchen (ByHStA): Personalakte 43123 - Oskar Vogelhuber; Anger-
meyer 1993, S.23.
s ByHStA Munchen: Personalakte 43123 - Oskar Vogelhuber; Angermeyer 1993, S.23.

23



